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INTRODUCCIÓN


El presente trabajo se propone dar cuenta del estado de la formación en Educación Comparada en las carreras universitarias de grado vinculadas con la educación en Argentina. A partir de un relevamiento de los programas de estudio de asignaturas que involucran la perspectiva comparada en educación, este trabajo realiza un análisis e interpretación del material a la luz de un marco teórico que considera el desarrollo histórico de la perspectiva comparada y los actuales debates, así como las diferentes dimensiones, niveles y objetos de análisis que hoy se discuten en la producción académica en la materia.


Se intenta dar cuenta de la heterogeneidad del espacio de la formación en la perspectiva comparada, producto de la confluencia de diferentes disciplinas, niveles de análisis y temas abordados, así como por el lugar que ocupan los espacios curriculares con esta perspectiva en los diferentes planes de estudio. No obstante, llama la atención la significativa presencia de estos espacios en las carreras universitarias de grado vinculadas con la educación.


El trabajo se estructura de la siguiente manera: En primer lugar, se plantean algunos desafíos que actualmente se le presentan a la educación comparada en el nuevo contexto global, a partir de los desarrollos teóricos recientes, con el fin de establecer la importancia de esta perspectiva en la formación de los futuros investigadores y profesionales de la educación. En segundo lugar, se explicita la metodología utilizada en el estudio que aquí presentamos, definiendo el universo y las variables para el análisis. Finalmente, se establecen algunas conclusiones sobre los resultados alcanzados, que tienen como fin proponer un punto de partida sobre la reflexión de la perspectiva comparada en términos de espacio de reflexión e intervención en la educación. 

ALGUNAS CUESTIONES TEÓRICAS Y METODOLÓGICAS


Ya en la década del ´70, Angel Diego Márquez (1972) se planteaba el difícil desafío de delimitar el campo de estudio de la Educación Comparada, reconociendo la pluralidad de enfoques teóricos y metodológicos a partir de la vasta producción académica en la materia existente por entonces. Sin embargo, los debates sobre el alcance, status y naturaleza de la Educación Comparada habían sido durante los ´60 patrimonio de los pocos especialistas que poseían un conocimiento metodológico específico, que actuaba como principio de exclusión (Cowen, 2000).


Hoy, la dificultad permanece, pero en un contexto muy diferente, en el que más que la delimitación del campo importa aprovechar la pluralidad y diversidad de perspectivas y aproximaciones para comprender la complejidad del mundo global. Debilitados muchos de los supuestos de la etapa empirista de la Educación Comparada, se requieren nuevos marcos para comprender a la educación en las nuevas dimensiones de tiempo y espacio de un contexto que ya no tiene al Estado – Nación como unidad. A diferencia del pasado, se requieren nuevos esfuerzos para entender los fenómenos educativos comparativamente en un mundo que ahora es impredecible. Tal como sostiene Cowen (2000), es necesario repensar a la Educación Comparada, ya no para anticipar, sino para comprender la complejidad del mundo social en el que actuamos, donde múltiples dimensiones interactúan de manera muy rápida, con inevitable impacto en la educación.


La buena noticia es que esta necesidad de comprender el nuevo contexto parece haber abierto un espacio a más variadas y menos excluyentes perspectivas, generando un campo cuya base teórica parece haber cambiado. La producción académica actual en Educación Comparada muestra que se ha ampliado la visión acerca de la disciplina, producto de la incorporación de académicos de diversos campos del saber (Ferrer, 2002). Esta situación ha generado una mayor riqueza respecto de diversidad de enfoques; una ampliación del objeto de estudio más allá de los sistemas educativos nacionales; se han incorporado nuevas dimensiones de análisis, como por ejemplo el análisis discursivo (Schriewer, 2000); y son muy variados los temas prioritarios para los comparatistas de la educación de la actualidad (Ferrer, 2002). 


Esta diversidad es un buen síntoma en el desarrollo de la disciplina, en la medida que hoy cuenta con mayores elementos para enfrentar el análisis de los fenómenos educativos a partir de la globalización. Siguiendo a Dale (2002), los efectos del mundo globalizado no se limitan al debilitamiento del Estado – Nación. Hoy, los sistemas educativos están afectados por las relaciones entre estados y, aunque estos cambios afectan a todos los países, las fuerzas supranacionales tienen mayor incidencia en los países en vías de desarrollo.  En este sentido, “globalizar” la educación implica globalizar una determinada concepción de educación y los valores que la sostienen. No obstante, los países pueden responder con distintas estrategias a la influencia de esta fuerza homogeneizadora de la globalización, a través de los denominados “filtros nacionales” que pueden modificar, mitigar, interpretar, resistir o adaptar las presiones externas. Sin dudas, estas son cuestiones que requieren de la ayuda de la Educación Comparada para su mejor comprensión.



En síntesis, la Educación Comparada ha dejado de ser utilizada sólo para reconocer “lo homogéneo”, para distinguir “lo bueno” de “lo malo”, “lo que sirve” de “lo que no sirve”. El nuevo contexto ha exigido a la educación comparada revisar muchos de sus supuestos, con el fin de interpretar lo diferente, en una permanente tensión entre la unidad y la diferenciación. Este avance resulta fundamental para nuestros países, en la medida en que esta perspectiva colabora en develar discursos hegemónicos que plantean verdades únicas.  En este sentido, la Educación Comparada puede ser concebida como una teoría, con fundamentos en campos disciplinarios variados, que se aleja de las generalizaciones y las transferencias mecánicas, e interpreta las diferencias a partir del reconocimiento del otro, más que por sus carencias (Mollis, 1996).


¿En qué medida la Educación Comparada aparece como un espacio abierto en la formación de los investigadores y profesionales de la educación en la Argentina? ¿Es aprovechada para la formación en la comprensión del nuevo contexto global? Si así lo fuera, ¿es considerada como una herramienta metodológica o como una teoría? ¿Con finalidades académicas o intervencionistas? ¿Cuáles son los temas educativos que hoy se consideran importantes y requieren de la comparación para su análisis en la formación de los futuros investigadores y profesionales de la educación?   


A partir de estos interrogantes, en este trabajo nos propusimos estudiar el estado de la formación en Educación Comparada de los Licenciados y Profesores en Ciencias de la Educación de nuestro país. Para ello, nuestro trabajo se desarrolló en cinco etapas: 1) Analizamos la oferta de grado de las cien instituciones universitarias de nuestro país; 2) identificamos 39 instituciones que ofrecen Licenciaturas y/o Profesorados en Ciencias de la Educación; 3) del análisis de los planes de estudio de dichas carreras en las 39 instituciones, identificamos 19 carreras que consideran espacios curriculares destinados a la Educación Comparada;  4) realizamos una búsqueda de los programas de esas asignaturas, a través del contacto con las instituciones y/o los Profesores a cargo
, tarea que dio como resultado la obtención de 16 programas, que constituyeron el universo de casos a analizar
; 5) analizamos los programas y obtuvimos algunos resultados que aquí se presentan.


El análisis de los programas se realizó sobre la base de las siguientes variables: 1) Tipo de institución y carrera que contiene la asignatura; 2) duración y modalidad de dictado; 3) denominación; 4) disciplina predominante; 5) nivel geográfico predominante; 6) tema predominante; 7) tratamiento de la educación comparada como objeto de estudio; 7) fundamentos y objetivos de la asignatura; y 8) bibliografía utilizada. 


Consideramos que los resultados de este trabajo pueden colaborar al debate acerca del desarrollo actual de la perspectiva y sus desafíos en el nuevo contexto. El conocimiento respecto de la formación en Educación Comparada arroja indicios respecto de sus posibilidades de consolidación como un espacio que hoy es fundamental tanto para la reflexión como para la intervención en los fenómenos educativos, cada vez más complejos y cambiantes. 

RESULTADOS ALCANZADOS

1. La Educación Comparada como espacio curricular en los programas


En Argentina, son treinta y nueve las Universidades que dictan entre sus carreras de grado Licenciaturas en Ciencias de la Educación y/o Profesorados en Ciencias de la Educación
. De todas ellas, casi la mitad tiene entre sus materias algún espacio curricular destinado a analizar los temas educativos desde una perspectiva comparada. La fuerte presencia de la perspectiva comparada en los curricula universitarios de todo el país da cuenta que, si bien no es un espacio histórico y consolidado, la Educación Comparada tiene un protagonismo pocas veces reconocido en las casas de altos estudios.


La presencia de espacios destinados a la Educación Comparada es equilibrada entre carreras correspondientes al sector privado y el público. El 55% de los espacios relavados corresponden a Universidades Nacionales y el 45% a carreras del sector privado. Por su parte, el tipo de carrera predominante que tiene un espacio curricular específico es la Licenciatura, seguida en muy de cerca por el Profesorado. En los Ciclos de Licenciatura
 la presencia de esta perspectiva es marginal. La mayor parte de estos espacios tienen una duración cuatrimestral o semestral, con una carga promedio de cuatro horas semanales y la modalidad de la cursada adquiere diferentes formatos: seminarios, talleres integradores, materias; siendo esta última la de mayor presencia. Por lo tanto, el formato nos aporta un primer indicio respecto de la heterogeneidad que adquiere el espacio curricular analizado. 

2. La denominación del espacio curricular


Llama la atención la gran variedad de denominaciones utilizadas para referirse a este campo o perspectiva. En su gran mayoría (52%) se utiliza la expresión “Educación Comparada” por sobre la de “Sistemas Educativos Comparados” (21%) o “Pedagogía Comparada” (16%) y “Política Comparada” (11%). Esta variedad de denominaciones es otro indicador de la escasa homogeneidad de estos espacios, sobre todo si esta variable se vincula con diferentes perspectivas de los problemas y temas educativos trabajados. 
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El predominio de la denominación “Educación Comparada” podría dar cuenta de la aceptación del criterio utilizado por García Garrido (1982), cuando afirma que es el que reúne más condiciones para su utilización, por tres principales razones: 1) por ser el más próximo a la terminología internacional; 2) por tener más tradición; y 3) por ser el más adecuado semánticamente, dado que hace referencia “tanto al objeto como al método de la disciplina”
. No obstante, la profundización del análisis de los programas nos ha llevado a relativizar esta afirmación para nuestro objeto de estudio, pudiendo concluir que la denominación de la asignatura no tiene vinculación directa con el perfil que la misma adquiere, ya sea en relación con los temas trabajados, o con la disciplina o nivel geográfico predominante. 

Así, puede afirmarse que no hay una relación lineal entre el nombre de la asignatura y los contenidos en los que focaliza. Por ejemplo, que la materia se llame “Pedagogía Comparada” no implica necesariamente que trabaje en la comparación de escuelas, pensamientos pedagógicos o teorías educativas. Por su parte, que el espacio se denomine “Sistemas Educativos Comparados” no significa que se aborde específicamente la comparación de sistemas educativos. Sin embargo, se ha podido observar que aquellos espacios curriculares denominados “Ecuación Comparada” incluyen una mayor diversidad de temáticas tratadas y niveles geográficos estudiados.

3. La disciplina predominante


Los temas educativos analizados por los programas de estudios de estudio que incluyen la perspectiva comparada podrían enfocarse desde diferentes disciplinas: historia, política, pedagogía, economía, sociología, epistemología, psicología, filosofía, etc. Nuestro relevamiento indica que la disciplina principal con la que se abordan los diferentes temas es la Política Educacional (52%), acompañada en gran medida por la Historia de la Educación (41%). Otras, principalmente la Economía y la Pedagogía aparecen como predominantes en muy pocos programas (7%). 
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Indagamos si esta característica podría estar vinculada al campo de procedencia de quienes tienen a cargo estos espacios curriculares. En efecto, el perfil predominante de los profesores proviene de la Política y de la Historia de la Educación, y marginalmente de la Pedagogía, la Filosofía o la Didáctica
. Asimismo, este análisis también nos ha aportado evidencias de la diversificación de los perfiles, como otra posible razón de la heterogeneidad.

4. El nivel geográfico predominante


Tomando en cuenta las clasificaciones más utilizadas (Ferrer, 2002; Bray y Murria, 1995) respecto de los niveles geográficos considerados (regiones del mundo, países, provincias, distritos, escuelas, aulas e individuos), nuestro análisis arroja como resultado que el nivel privilegiado de análisis es el de “países”, “regiones” y el “global”. América Latina es la región más estudiada, estando presente en el 62% de los programas. Los países centrales aparecen en el 43% de los programas. El nivel geográfico “global” tiene una presencia significativa (50%). Otros niveles geográficos aparecen analizados de manera muy marginal (las provincias argentinas, por ejemplo) y otros están ausentes (distritos, instituciones, aulas e individuos).


Por tanto, el nivel de análisis se focaliza en el estudio de nuestro continente, con una mirada atenta a lo que ocurre en los países centrales. La escasa presencia de la   Didáctica o la Psicología Educacional, en tanto disciplinas, podría estar explicando los motivos por los cuales no se estudian o analizan desde un enfoque comparado lo que sucede en el nivel de las instituciones, las aulas o los individuos.  


Corresponde, sí, destacar el marcado interés por abordar desde esta perspectiva el análisis los procesos globales y regionales. Así, la mirada de los organismos internacionales o cuestiones vinculadas con la Internacionalización de la Educación aparecen de manera destacada. Así, se evidencia un interés en los distintos espacios curriculares por utilizar la perspectiva comparada para interpretar los fenómenos educativos actuales producto de la globalización, de acuerdo con los desafíos que diversos autores  plantean como claves para nuestra perspectiva en la propia historia de su desarrollo (Cowen, 2000; Dale, 2002)

5. El tema predominante


Siguiendo la clasificación de temas elaborada por Ferrer (2002)
, existe una gran paridad en cuanto a los temas que tratan los programas vinculados con la Educación Comparada en las diferentes carreras: “Educación Comparada”, “Niveles Educativos” y “Reformas Educativas” son los temas que más presencia tienen. 


Como veremos más adelante, el tema “Educación Comparada” no es abordado en la misma profundidad por cada programa. Dentro del tema “Niveles Educativos”, aparece como un nivel privilegiado el de Educación Superior, y en cuanto a “Reformas Educativas”, podemos afirmar que es el subtema de mayor relevancia dentro del gran tema “Política y Educación”. Otros temas como “Educadores”, “Calidad”, y “Educación y Trabajo” tienen presencia más marginal en los programas analizados.

[image: image3.emf]Temas en los programas de Educación Comparada

0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

100

Educación comparada

Niveles Educativos Reformas Educativas

Educadores

Educación y trabajo

Calidad

Financiamiento

Temas

%


Fuente: Elaboración propia sobre la base del relevamiento realizado.


Cabe destacar que los programas no desarrollan temas referidos a grupos particulares, como “mujeres y educación” o “educación de adultos”, ni tampoco a sectores o ámbitos recortados, como podría ser la educación privada o la educación rural, dentro de la clasificación anteriormente mencionada (Ferrer, 2002).

5. La Educación Comparada como objeto de estudio 


La importancia que cada programa le da al estudio y reflexión sobre la Educación Comparada como disciplina o campo de estudio es muy variada. Cuestiones como la naturaleza, la metodología y la importancia de la Educación Comparada se incluyen en prácticamente el total de los programas analizados. No obstante, existe una gran diversidad en: 1) en el espacio destinado a esta reflexión en relación a la extensión total del programa, que podría considerarse en términos de “unidades”, y 2) las diferentes cuestiones trabajadas en relación a la Educación Comparada como objeto de estudio.


Un 15% de los casos estudiados aborda casi con exclusividad a la Educación Comparada como objeto de análisis a lo largo de todo el programa, y un 20% de los casos analizados utiliza más de una unidad para este fin. Las cuestiones vinculadas con la naturaleza y la metodología de la educación comparada aparecen en la mayoría de los programas, específicamente en las unidades introductorias

La mitad de los programas relevados incluyen entre las cuestiones vinculadas a la Educación Comparada las diferentes perspectivas o debates actuales. Un 30% de los casos trabaja la historia de la educación comparada como disciplina o campo, y solamente un 10% se aproxima a la relación que la Educación Comparada guarda con otras disciplinas. Un solo programa muestra ausencia absoluta de contenidos referidos a la Educación Comparada como objeto de análisis. La fuerte presencia del tratamiento de estas cuestiones estaría dando cuentas de un interés en la reflexión sobre este campo específico que va más allá de la aplicación instrumental de la comparación.
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Fuente: Elaboración propia sobre la base del relevamiento realizado.

6. Objetivos y fundamentos de la asignatura: Toma de decisiones vs. conocimiento académico


Un debate actual en la producción académica sobre Educación Comparada radica en sus finalidades o usos. En este sentido, podemos identificar una posición “académica” que concibe a la Educación Comparada como una perspectiva o disciplina que sirve a la comprensión de fenómenos educativos, con el fin de favorecer la reflexión y la producción de conocimiento. Otra postura más “intervencionista” sobre la finalidad de la Educación Comparada está más inclinada a vincularla con la toma de decisiones, resaltando sus potencialidades para colaborar en los procesos de reforma (Cowen, 1981)
. 


Los fundamentos de las asignaturas, explicitados en los programas de estudio analizados, expresan la importancia de la Educación Comparada para la formación del futuro egresado. Analizando dichos fundamentos, hemos podido distinguir diferentes finalidades atribuidas a la Educación Comparada, todas ellas vinculadas con alguna de las posiciones descriptas. Así, por ejemplo, varios casos se enmarcan en la primera perspectiva, al considerarla como una  “herramienta para comprender el sistema educativo”, “para comprender e identificar las variables de la educación” o para “conocer y analizar según el contexto sociohistórico”. Otros, con el fin de “otorgar elementos teóricos y metodológicos para el análisis de los sistemas educativos”, “construir herramientas reflexivas para analizar el campo educativo”, o simplemente para “adquirir información sobre la educación comparada”.


Otros programas imprimen en sus objetivos propósitos más aplicados. Así, se plantea como objetivos, por ejemplo, “analizar los sistemas educativos y establecer bases de conocimientos adecuadas para el diseño de políticas educativas”, “comprender los procesos y construir propuestas superadoras a las crisis de los sistemas educativos”, generar “capacidad creativa para formular políticas y estrategias educativas”, colaborar para la “toma de decisiones y capacitación”, o para “desarrollarse con mayor eficiencia en el ámbito de la educación”. 


La distribución de los programas analizados entre las dos posiciones acerca del uso de la comparación en educación es muy pareja, e incluso es posible identificar un conjunto de programas en los que sus objetivos y fundamentos se orientan hacia ambas finalidades. En este aspecto, vuelve a ratificarse la diversidad como característica que va en línea con la heterogeneidad ya comentada. 

7. La bibliografía de referencia

 
Finalmente, nos interesó indagar en la bibliografía utilizada por los programas de Educación Comparada analizados, respecto del país o región de procedencia de sus autores. Para ello, tomando a los autores referenciados al menos en tres oportunidades (sin importar si con el mismo o diferente artículo o libro), consideramos la cantidad de veces en que son citados en los programas. 


Así, pudimos observar que los programas utilizan de manera más o menos equilibrada material bibliográfico de autores de procedencia sajona (ingleses, norteamericanos y de Europa del Norte)
, de autores españoles
 y de autores argentinos
, con cierta predominancia de estos últimos.
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En todos los casos, el material bibliográfico utilizado en las asignaturas está escrito en castellano, más allá del país de procedencia de sus autores. Las versiones de los materiales de origen sajón provienen de traducciones realizadas por ediciones españolas. Por su parte, las obras de autores españoles, e incluso algunas de autores argentinos también provienen de ediciones españolas. 


Por tanto, resulta muy significativa la utilización de material de procedencia española –ya sea originales o traducciones de obras sajonas- en las asignaturas de Educación Comparada de nuestro país, situación que probablemente se explica por el liderazgo de España en la producción académica en Educación Comparada, y la incipiente presencia en nuestro país de producción académica en la materia.

CONCLUSIONES


Al comienzo del trabajo nos planteamos algunos interrogantes que intentaremos responder a partir de los resultados obtenidos. En primer lugar, podemos afirmar que la Educación Comparada ocupa un lugar significativo en la formación de grado de los futuros investigadores y profesionales de la educación.  Esta presencia se advierte más allá del tipo de carrera y el tipo de institución consideradas. 


Por su parte, esta fuerte presencia viene de la mano de una importante heterogeneidad de los espacios curriculares destinados a esta perspectiva. La diversidad se observa en el formato, modalidad y duración de esos espacios curriculares, en la denominación, en el perfil de los docentes que están a cargo, en la disciplina y en el nivel geográfico predominante.


La heterogeneidad de los espacios destinados a la Educación Comparada en los curricula de las carreras se advierte también en el propio tratamiento de la Educación Comparada como objeto de estudio. Pudimos identificar un continuo en el que, en un extremo, se encuentra un caso que no considera contenidos destinados a la reflexión en la materia, hasta otro extremo en el que todo el programa está conformado por contenidos referidos a la reflexión sobre la Educación Comparada. Sin embargo, en esta diversidad es posible reconocer una importante presencia de contenidos referidos a la naturaleza, metodología, historia y debates actuales de la Educación Comparada que nos hace pensar en un importante interés en la perspectiva, diferente de su aplicación instrumental.


La diversidad también está presente en la finalidad otorgada a la Educación Comparada en la formación del futuro egresado. De manera equilibrada se le otorga importancia tanto a los fines académicos como a los vinculados con la toma de decisiones. Lo común, en todos los casos, es que los programas explicitan la importancia de esta perspectiva para la formación de los futuros investigadores y profesionales de la educación.


Pese a la diversidad destacada en varios de los aspectos analizados, llama la atención cierta coincidencia en el tipo de material bibliográfico utilizado. También cabe destacar el valor otorgado a la producción española en la materia, tanto en lo que se refiere a la procedencia de los autores como en las ediciones que traducen obras de autores sajones. Esta situación estaría dando cuentas de que la producción académica en Educación Comparada local es aún incipiente.


Finalmente, nos interesa resaltar que la presencia de la Educación Comparada en los programas no tiene un carácter “histórico residual”. Las evidencias han demostrado que los contenidos tienen en cuenta los debates actuales del campo de la Educación Comparada, sus limitaciones históricas y sus desafíos para la comprensión de los fenómenos educativos en el marco de la regionalización y la globalización. En este marco, está presente la relación de nuestro país y nuestra región con el nuevo contexto de relaciones entre naciones y la influencia de las fuerzas supranacionales. En este sentido, podríamos afirmar que la Educación Comparada tiende a ser pensada como “teoría” más que mera “metodología”.  

 
En síntesis, la fuerte presencia de la Educación Comparada junto con su heterogeneidad en los programas analizados estaría mostrando que, si bien es aún lejana la posibilidad de delimitación de un campo
 de la Educación Comparada en nuestro país, existe una base sobre la cual se consolida un espacio específico de reflexión e intervención en el futuro próximo. Esta afirmación deberá seguir trabajándose en un estudio más abarcativo que considere también la formación de posgrado y la producción académica en Educación Comparada.
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ANEXO

Universidades argentinas que prevén algún espacio curricular vinculado a la Educación Comparada en sus Licenciaturas y/o Profesorados en Ciencias de la Educación

Universidad de Buenos Aires 
Universidad Nacional de Córdoba 
Universidad Nacional de Cuyo 
Universidad Nacional de General San Martín 
Universidad Nacional de General Sarmiento 
Universidad Nacional de La Matanza 
Universidad Nacional de la Patagonia Austral 
Universidad Nacional de Lanús 
Universidad Nacional de Luján 
Universidad Nacional de San Luis 
Universidad Nacional de Tres de Febrero 
Universidad Argentina John F. Kennedy 
Universidad Católica Argentina "Santa María de los Buenos Aires" 
Universidad Católica de La Plata 
Universidad de Morón 
Universidad Adventista del Plata 
Universidad FASTA 
Universidad Católica de Santa Fe 
Universidad Abierta Interamericana 
Universidades argentinas que ofrecen Licenciaturas o Profesorados en Ciencias de la Educación sin ningún espacio curricular vinculado específicamente con la Educación Comparada

Universidad Nacional de Entre Ríos 
Universidad Nacional de La Plata 
Universidad Nacional de Lomas de Zamora 
Universidad Nacional de Entre Ríos 
Universidad Nacional de La Plata 
Universidad Nacional de Quilmes 
Universidad Nacional de Río Cuarto 
Universidad Nacional de Rosario 
Universidad Nacional de Salta 
Universidad Nacional de San Juan 
Universidad Nacional de Tucumán 
Universidad Nacional de Villa María 
Universidad Nacional del Comahue 
Universidad Nacional del Litoral 
Universidad Católica de Santiago del Estero 
Universidad del Norte Santo Tomás de Aquino 
Universidad del Salvador 
Universidad Nacional de La Pampa 
Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco 
Universidad Nacional de La Rioja 
� Investigadora Docente del Instituto del Desarrollo Humano de la Universidad Nacional de General Sarmiento, a cargo de la asignatura Sistemas Educativos Comparados. Email: � HYPERLINK "mailto:mmarqui@ungs.edu.ar" ��mmarqui@ungs.edu.ar�


� Becario de Docencia del Instituto del Desarrollo Humano de la Universidad Nacional de General Sarmiento, para la asignatura Sistemas Educativos Comparados. Email: � HYPERLINK "mailto:plavia@ungs.edu.ar" ��plavia@ungs.edu.ar� 


� Resultó de utilidad la información provista por SAECE, en su pagina web � HYPERLINK "http://www.saece.org.ar" ��www.saece.org.ar�. Allí están disponibles algunos de los programas mencionados. A partir de la realización de este trabajo propondremos a los profesores de las asignaturas contactados facilitar sus respectivos programas, con el fin de que SAECE, a través de su página web, difunda la totalidad de estos documentos, que constituyeron nuestros datos de base.


� No fue posible obtener tres programas; en un caso, por no obtener respuesta de la institución respectiva, en los dos restantes, porque la asignatura nunca se dictó, pese a figurar en el plan de estudios, debido a que el plan considera al espacio curricular como optativo, y aún no se ha ofertado.


� Ver anexo Metodológico al final de este  trabajo. 


� Son complementos curriculares universitarios que otorgan el título de Licenciado en Cs. De la Educación para quienes tienen un título de Profesor, de Carreras terciarias no universitarias de al menos 4 años.


� Respecto de la denominación “Pedagogía Comparada”, el autor sostiene que no es conveniente su utilización en la media en que no es la pedagogía sino la Educación (en cuanto sistema social organizado) lo que realmente se compara (García Garrido, 1982:94).


� Estos datos deben corroborarse, ya que se han hecho sobre la base del 65% de los casos estudiados. No fue posible obtener información sobre el perfil del 35% restante de profesores.


�  El tema genérico de “Política y Educación” se ha desagregado en temas específicos: “Calidad” y “Reformas Educativas”. También se agregó “Educación y Trabajo”.


� El debate no es actual. Roselló, ya en 1959, distinguía la “Educación Comparada pura”, desinteresada, de la “Educación Comparada aplicada”, en aquel entonces de gran apoyo para el planeamiento educativo (Márquez, 1972).


� En orden decreciente, las obras más utilizadas son  de P. Altbach, R. Cowen, T. Popkewitz, J. Schriewer y H. Weiler. 


� En orden decreciente, las obras más utilizadas son de F. Ferrer, F. Pedró, J.L.García Garrido y M. Pereyra. 


� En orden decreciente, las obras más citadas son de M. Mollis, A. Márquez, J.C.Tedesco, J.L. Coraggio, N. Fernández Lamarra y A. Puiggrós.


� En términos bourdieanos: Estructuración y autonomía relativa respecto de otros campos; existencia de reglas de juego para distribuir prestigio entre formas y modos de investigar; mecanismos de regulación del acceso y pertenencia al campo; existencia de hegemonía de un paradigma dominante; bordes y fronteras que delimitan un espacio concreto de interacción social. 





